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当代中国教育研究

心理—道德教育服务人生幸福

班　 华

［摘　 要］　 心理 －道德教育是心理教育的一种形态，其宗旨或目标是：“优化心理机能，提升精

神品质，促进人格和谐，服务人生幸福”。服务人生幸福是心理 －道德教育的终极目标。心理教育者

应提高教育自觉，清晰地理解心理 －道德教育理念，以及心理 －道德教育如何服务于人生幸福。

［关键词］　 心理 －道德教育；心育宗旨；人生幸福；心育文化

１９８７年，我参加修订《德育原理》教材，初步阐述了“德育与心育”关系。该教材于 １９８９ 年由北京师

范大学出版社出版。１９９０年我的硕士生连思源的学位论文选题是《心育与德育》（打印稿）。１９９９ 年我

主编初中和小学生读本“心理与道德教育”共 ６册，河海大学出版社出版。此后我和同行朋友也分别出

版了有关论著，主要的如：２００４年沈贵鹏教授《五种心理教育模式》中论述了心理 道德教育模式，《新华

文摘》２００４年第 ２０期转载。２００６年崔景贵博士后研究成果《心理教育范式论纲》（社会科学文献出版社

出版），其中第六章“融合型”心理教育“以心理 －道德教育校本课程开发”为范例，探讨了心理 －道德教

育校本课程问题。２００６年我主编“心理教育·道德教育丛书”，高等教育出版社、中山大学出版社联合

出版。２００８年刘晓明博士后研究成果《视域融合》专门论述德育、心育融合，东北师范大学出版社出版。

２０１０年《教育科学研究》（北京）第 １期、第 ６期分别以“心理 －道德教育”专栏形式刊发系列论文。２０１１

年吉林市教科所启动吉林省“十二·五”重点规划课题“心理 道德教育实践模式研究”。本文拟在上述

研究成果基础上，对心理 －道德教育的若干问题进行进一步的探讨。

一、心理—道德教育的实践依据与理论依据

为了提高教育自觉，我反思了自己对问题的理解，重新认识心理 －道德教育的实践依据和理论依据。

１． 教育实践中心育与德育的融合。在观察中小学教育实践中，我发现在心理课或其他心理教育活

动中，老师往往自觉不自觉地、自然地融入了德育的内容；在道德课或其他道德教育活动中，也往往自觉

不自觉地、自然地融入了心育的内容。这个现象表明，在实际的教育活动中，心理教育与道德教育有着

内在联系，二者相互渗透，以致融为一体。这样的教育既非单纯的心理教育，也非单纯的道德教育，自觉
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不自觉地存在着以心育心，以德育德，以心育德，以德育心，即心育与德育融为一体的教育形态。这一教

育事实表明，心育与德育有机融合，生成了一种新的教育形态，即心理 －道德教育。

２． 对心理与道德关系的理论认识。从理论上说，心理与道德的关系决定了心理品质与道德品质的关

系。心理是道德品质的心理基础，道德心理是心理的一个方面。无论心理品质还是道德品质，都有其共同

之处：（１）都是以客观现实为源泉；（２）都是以人脑为产生的器官；（３）都是以实践活动为产生的基础；（４）都

是属于人的精神范畴。心理品质与道德品质的这些共性也就决定了心育与德育都有其共性，都属于人的精

神教育。心育与德育，都可能有着内在联系和相互渗透的。这样的教育就是心理 －道德教育。

３． 教育与心理的关系理论。一切教育都应遵循心理发展规律与特点；一切教育都是对心理的教

育与影响。乌申斯基说：“教育的主要活动是在人的心理 －生理现象的领域内进行的。① 加里宁认

为“教育就是对受教育者心理上施行一种确定的、有目的的和有系统的感化作用，以便在受教育者身

上养成教育者所希望的品质。”②道德教育是对德性心理施加影响，表明道德教育也就是对德性心理

施加教育影响，这也就是一种心理教育。这就是在德育过程中实施了心理 －道德教育。

４． 教育构成的理论。完整的人的生命体结构决定了教育构成。早在上世纪初，我国近代享有国

际盛誉的著名国学大师王国维 １９０６ 年论教育宗旨时，就把培养“完全之人物”的“完全之教育”分为

体育与心育两部分；其中心育包括智育、德育、美育。在教育理论与教育实施中，心理与道德，从而心

育与德育是相互渗透、相互制约的，这就是心育与德育有机融合的教育，即心理 －道德教育。

５． 人的学习与修养。从人心理的与道德的学习与修养角度说，也有类似的道德品质与心理品质

同时学习与交叉学习的情况，即进行道德品质的学习与修养时，往往同时进行了心理品质的学习与

修养；进行心理品质的学习与修养，往往也同时实现了道德品质的学习与修养。这一学习活动的事

实就是心理 －道德的学习与修养。

二、从心育与各育的关系理解心理 －道德教育

以上从实践与理论两方面反思了心理 －道德教育的根据，以下对王国维的教育思想做一些更具

体的说明，认识心育与其他各育关系，以帮助我们更全面、更清晰地理解心育与德育的关系。

早在 ２０ 世纪初，王国维就指出教育的宗旨“在使人为完全之人物而已。”“完全之人物”有赖“完

全之教育”培养。“完全之教育”分“体育”与“心育”两部分。“完全之人物，精神与身体必不可不为

调和之发达。而精神之中又分为三部：知力、感情及意志是也。”依此，“教育之事亦分为三部：智育、

德育（即意志）、美育（即情育）是也。”③

在王国维的“完全之教育”中提出体育与心育，依据身体与心理是“完全之人物”整体生命的两个方

面。身体的与心理的相互关系决定着体育与心育的相互关系。如加里宁所说，教育对于受教育者心理

上施行确定的、有目的的感化作用，在受教育者的身心上，养成教育者所希望的品质，“如培养一定的世

界观、道德和人类公共生活规范，造就一定的性格和意志，习惯和兴趣，发展一定体质等等”④这一论断

也表明，人的生理是心理活动的生理基础，心理是人的机体活动的心理基础；因此对心理施加影响，也能
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“发展一定的体质”。

在王国维的教育结构中，体育与心育并列；心育包括智育、德育、美育。可见这些是不同层次的

概念。因此，通常很多情况下，把心育与体育、智育、德育、美育并列称“五育”是不合乎逻辑的。此

外，有的德育工作文件规定德育任务内容时也列入了心育内容，有人据此认定德育包括心育，这就混

淆了理论与文件的关系，或者说混淆了学理与工作部署的关系。

心育与德育比，心育外延更大；我们智育、德育、美育都包括在心育之中。这表明心育与智育、德

育、美育的关系是整体与部分关系。如上所述，心理是人的各种素质的心理基础，是主体与外界联系

的中介。我们实施智育，是从知的方面作用于心理的一个部分，即作用于知性心理部分。我们实施

德育，是从德的方面作用于心理的一个部分，即作用于德性心理部分。我们实施美育，是从审美方面

作用于心理的一个部分，即作用于美感心理部分。当然，这仅是心育与各育关系的一个方面。无论

实施智、德、美任一种教育，都会直接作用于心理的某个部分或某个区域；当然心理的各个部分或各

个区域是相互联系的。

心育与各育，除整体与部分关系外，还存在有一般与特殊的关系。一般指心理的整体属性，特殊

则是心理的部分属性，如心理的知性（认知属性）、德性（道德属性）、美感（审美属性）。心理教育是

有确定目的地提高心理机能、培育某种心理品质而直接作用于心理的相应区域的活动。

在人的素质整体中，德性素质处于核心位置，对素质发展有导向与动力作用；在教育整体中强调

道德教育；因此我们更多地关注心育与德育的融合，提出心理 －道德教育。这并不意味着可以不关

心智育、美育。以美育而言，新世纪初我主编初中《思想品德》教材过程中，注意德育与心育结合的同

时，贯串着美育，在教材内容与形式方面都力求审美化。“教材审美化，是这次编撰《思想品德》教材

的重要指导思想之一：‘基于德育美学观，教材应是美的存在方式’，‘美的教材是我们的追求’”①。

２００４ 年我提交心育年会的论文，题目就是《“思想品德”教材中的心理—道德教育及其审美化》。

心育与体育是并列的，心育与体育也应当、也能够有机结合。我很欣赏参与我的心育课题研究

（江苏省哲社规划课题“中小学心理 －道德教育校本课程开发的研究”和教育部规划课题“学校心理

教育原理与实施研究”）的试点学校———南京市第五中学的做法。五中在各科教学中都融入了心育，

在体育教学中也融入了心育。他们提出了“整体融合”的心理教育，并且也承担了江苏省十五规划课

题中学“整合型心理教育课程建设”的研究任务。五中教研处还编印了省十五教育规划课题成果专

辑“中学整合型心理教育课程建设探索”（２００２、２００４ 打印本）我曾写过一短文，认为“体育具有身体

文化、身体教育、身体锻炼等不同层面……身体教育不但为发展身体素质、强健体魄所必须，也是使

心理健康、意志坚强、精神愉悦所必需的”。此外，四川省华阳中学经过多年的改革与创新，形成了

“育体育人、育体育心、强体健心”的学校体育文化②。这些都表明心育与体育密切相关。

基于人的德性素质在整体素质结构中的核心地位和功能，我们更多地关注心育与德育关系，通

过对教育实践和理论学习，提炼出“心理—道德教育”概念，提高了教育自觉，使心育与德育融为一体

的心理 －道德教育从自发走向自觉。

三、心理 －道德教育终极目标是为人生幸福服务

１． 心理 －道德教育者应具有明确的目标意识
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每个教育者都应是自觉教育者。自觉教育者具有明确的目标意识。心理 －道德教育目标是“优

化心理机能，提升精神品质，促进人格和谐，服务人生幸福”，表明心理 －道德教育的终极目标是为人

生幸福服务；人生幸福应是人的终生幸福。

这样的认识与哈佛大学泰勒·本 －沙哈尔教授的论断是一致的。沙哈尔说：“我认为，生命的终

极目标应该是幸福，应该高于其他所有目标的总目标”①。２００２ 年开始，沙哈尔教授第一次给哈佛大

学开设关于幸福心理学课程。我国著名作家和心理咨询师毕淑敏说：“每个人的一生都应该是争取

幸福的一生，都应该是让自己的幸福最大化的一生。心理学把人生幸福，当成最高的研究目标”②。

每个人都有社会生活和个人生活，个人生活可分为物质生活和心理生活。人不仅生活在物质世

界中，更生活在自己的心理世界中。人的幸福不仅是物质生活的幸福，更是心理世界的，或精神世界

的幸福。其实享受物质生活幸福也是在心理世界中的感受。所以，幸福是人主观世界的心理感受，

是快乐和意义的结合。如毕淑敏所说：“幸福并不是单纯的生理反应，而是一种快乐和意义的结合

体。”“意义就是指你在整个生命过程中，你知道方向，你有你的理想，你知道所有的步骤都是在向那

个方向前进。”③国外有学者认为幸福有三种成分：意义、快乐与投入④。我们的心理 －道德教育就是

要帮助人们获得人生幸福。

党的十八大确定了我国社会发展的目标是，２０２１ 年全面建成小康社会，２０４９ 年实现社会主义现

代化。社会发展是经济建设、政治建设、文化建设、社会建设、生态文明建设五位一体的社会系统工

程，实现社会的全面进步，即实现国家富强、民族振兴、人民幸福的理想。实现人民幸福的目标是全

党、全国人民为之奋斗的事业。我们心理 －道德教育服务人生幸福的目标与我们社会发展的目标是

一致的。心理 －道德教育依据自身的性质特点，做好心育文化建设，充分发挥其育心、育德功能，促

进每一个人的自由全面发展，特别是精神发展、精神境界的提升；精神境界提升了，幸福程度也就提

升了。这是每个心理 －道德教育者应有的、也是最重要的教育自觉。

２． 心理教育者是人的精神关怀者

心理 －道德教育者根本的教育自觉，是关怀人的精神生命，做一名自觉的精神关怀者，关怀他人

的、也关怀自己的精神生活和精神发展。

人学理论认为，人是自然生命与精神生命的统一体，对人的关怀，根本上是对人的精神关怀；人

生幸福根本上是精神幸福。

教育哲学认为，心理 －道德教育本质上是精神教育，教育活动是教育者与受教育者的文化 －心

理活动。关怀人的精神生命，就是关怀人的生活幸福；这就是心理 －道德教育的本义！

教育者的使命，就是促进人的精神发展，提高人的精神境界；精神境界不同，幸福程度不同；提升

人的精神境界，增强人生幸福感是心理教育者的天职。

当下受教育者的精神生活状况，亟需改善，亟需提高其精神生活质量，关怀其学习与生活的快乐

与幸福，是现实的迫切任务！人生幸福是人整个一生的幸福，“不能输在起跑线上”，“为了明天的幸

福必须牺牲今天的幸福”等偏见以及种种教育病症剥夺了中小学生时期的人生幸福。作为精神关怀

者的迫切任务，就是根据心理 －道德教育的特点，在可能范围内，帮助受教育者获得精神生活幸福。

３． 发挥生命潜能，成就幸福人生

心理 －道德教育优化心理机能，提高精神品质，形成和谐人格，最终是为了成就幸福人生。心理 －
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道德教育帮助人优化心理机能，充分发挥自己的心理潜能。“根据美国人机能研究室的报告，人具有 １５

种不同的自然天赋”。① 人的生命潜能无限，幸福没有终点。心理 －道德教育帮助人不断地向着理想的

目标接近，做最好的自己，享受自我实现的快乐和幸福。心理 －道德教育提高了人的精神品质，也就是

提高了精神境界，提高了幸福程度。心理 －道德教育促进整体人格和谐发展，即促进人的自由全面发

展，即促进人的体与智、德、美各方面潜能都得到发挥，各方面素养有机构成了健康和谐的人格，促进了

人生幸福。人的心理机能优化，生命潜能充分发挥；精神生活丰富，精神健康发展；整体人格素质与各项

心身素质，以及各项心身素质之间，都彼此联系、和谐发展。这一切形成了幸福人生整体结构。

４． 建设校园幸福文化

校园文化与学校文化略有区别。学校文化是一种组织文化，与企业文化、军营文化等相对应。

校园文化是具体学校的特色学校文化。很高兴地获知唐山市专门成立了“幸福教育研究会”；唐山市

四十九中开展了“学校幸福文化建设”的研究，这一课题由东北师范大学刘晓明教授指导。我感到很

幸运，这次到唐山来参加全国第十届心理 道德教育高层论坛，可以直接学习唐山的幸福文化。校园

幸福文化是整个幸福文化的一个部分。校园幸福文化具有陶冶德性功能、育美功能、益智功能、健体

功能；直接、间接地促进人生幸福。

心育文化建设应是校园文化建设的一部分。２０１２年 １１月 ８日，我给四川宜宾市三中的心育老师梁

岗的邮件提到，“在校园文化建设方面，我以为心育文化应是其重要内容。”建设幸福校园文化，应包括心

育文化建设，包括心理 －道德教育建设。通过幸福校园文化建设，包括心育文化建设，把学校办成师生

快乐的精神家园。校园文化建设，有广泛的内容，包括办学思想、物质环境建设、校训与校风建设、课程

建设、社团组织建设、课外教育活动、各种规章制度等。心育文化建设是整体的学校文化的组成部分，除

上述各项内容外，还应包括班级文化建设、班级心育文化建设。心育文化与校园文化建设目标是一致

的，是育心育人，促进人生幸福；心育文化与整个校园文化应是和谐一致、相互促进的。

校园文化的内容很丰富，就我看过的学校做一些简单介绍：如江苏省江阴的华士实验小学。华

士的校风是师生“同心同行同乐”；与此相关的教风是“师生结伴成长”，学风是“我们欢笑，我们创

造”。这就是幸福校园文化。各种校园节庆文化让师生在欢乐中成长。无锡市荣巷中心小学最典

型，学生和老师共同确定了一年 １２ 个校节：音乐节、废品艺术节、节水节、少儿科技节、篮球节、护鸟

节、友谊节、童话节、小鬼当家节、书香节、野外求生节、风筝节。我参加过该校个别的校节活动。我

了解到该校形成了特有的极具时代精神、富含生态伦理、促进现代人快乐成长的校园节庆文化系列。

学校还制作了“七彩节日”的年历，设计美观，是师生最喜爱的年历，也是师生享受学习的年历。我们

要探寻中国自己的心育之道；学校心育文化建设也考虑本土化特点。我们的心育专委会曾在淮安举

行过年会，我们参观了一个专科学校的心育活动场所。该场所占了一座楼整个一层的面积，我非常

赞赏心理活动室对师生开放，但我更赞赏的是他们也对农民开放，我们国家大多是农民啊！我们的

心理教育是发展性心理教育。为了适合发展性心理教育和国人的文化心理现状，学校心理咨询不一

定都要挂上“心理咨询室”的牌子。有的学校咨询室挂的牌子是“阳光小屋”，有的借自己学校某特级

教师名字，挂上“某某老师谈心室”的牌子。有的学校心理教育活动场所称“快乐心灵家园”。南京市

卫岗小学建了一个“快乐小屋”，既有心理咨询，又有各类心理游戏活动。为了不让学生误以为到快

乐小屋求询就是心理有毛病，学校一开始就专门找了同学们公认的好的学生干部到快乐小屋里去做

客谈心。南京市龙江小学从 ２００９ 年开始，坚持“乐活”校园文化建设，孩子们、老师们在乐活校园里

快乐生活、快乐学习、快乐成长。师生们在共同建设“乐活”校园文化中充分发挥了创造性，例如：成
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立了“乐活族联盟”；创作了人见人爱的卡通形象“乐活小精灵”（学校吉祥物）；创作了“乐活”校标；

制定了便于操作的“乐活宣言”；以“乐活”精神建设班级文化；提出“快乐生活每一天，快乐生活每一

个”的口号；倡导“乐活课堂”，“让课堂乐起来，让思维活起来”；创办了“乐活教育”的刊物《乐活文

苑》、《乐活教育研究》等；举办各种“乐活龙江节日”：“乐活”龙江游戏节、“乐活”生态节、“乐活”体

育节、“乐活”读书节等；师生共建了“乐活校园环境”，以景点四为例，有春华园、夏韵园、秋实园、冬沁

园。这是多么阳光的校园！多么智慧的创造！多么快乐的学园！多么幸福的家园！

人生幸福应是从幼年到老年整个一生的幸福。现实生活中，不太可能都能做到。从学校教育

说，我们应关注儿童青少年学生的幸福。教育特别是基础教育应当为人的一生幸福奠定基础。当然

学生阶段幸福不一定保证一生都幸福，但却是人生重要阶段，应当让孩子们享受学校生活，在快乐中

成长。朱永新教授倡导“过一种幸福完整的教育生活”。这就是毕淑敏所说的“不要丧失了对过程的

幸福”①。然而当下，“我们的学校中存在着‘现代教育病’，其病症表现在多方面，主要是‘分数主

义’、‘升学主义’、‘锦标主义’、‘状元崇拜’等”②。“各种教育病症的危害表现在多方面，都是违背

教育目标的，是折磨、摧残、误导学生的，是不同形式的反教育。”③致使中小学生感到“压力山大”，心

理负担太重！我们的心育文化建设需高度重视，为解放儿童，还孩子童年幸福，尽自己的努力。

校园幸福文化建设，需要探讨的课题很多。不可能说得很多，希望同行朋友们多多探讨，例如以

下的一些课题：（１）学校心理 －道德教育促进人生幸福的策略与方法的特殊性研究；（２）各学科教学

中如何融入心育、德育的研究；（３）中小学心理教育教材编写如何更具亲和性，让学生喜欢；（４）班级

心育文化如何促进班级建设成快乐的精神家园；（５）志愿者公益活动以及其他各类社会实践如何让

志愿者们体验志愿服务的快乐；（６）学校实施快乐心育如何发挥家庭和社区支持系统的作用；（７）各

类快乐的学校心育模式的研究；（８）学校心理教育本土化的研究；（９）网络生活对心理、道德、审美素

养影响的研究。（１０）如何重视起美育，通过心育美育的融合，提升幸福人生境界。

既然我们一辈子做老师，就要一辈子学习，努力做一个自觉教育者，遵循教育规律，按心育宗旨

的精神，认认真真地承担起育人育心的责任，努力把自己的教育劳动变成幸福劳动，让学生享受学

校、享受学习，让自己享受教师幸福。

（责任编辑：蒋永华）
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